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Antecedentes

En dos ocasiones hemos utilizado en docencia la imagen de La maquina para
leer varios libros a la vez: ilustraba la caratula del programa de 1996 de Historia
Social de la Educacion |, y reaparecio en la presentacion del blog de la catedra
en el primer cuatrimestre de 2006.

En ambos casos nos habia llamado la atencion la imagen que, originariamente,
habiamos tomado de HERSCH, J. (dir) (1973) El derecho de ser hombre,
Antologia, Madrid, Tecnos/Unesco., pensando como a poco andar la escritura
tipografica aparecia planteada como problema la necesidad de acceder
simultaneamente a varios textos.

Posteriormente nos reencontramos con la imagen en el texto de MANGUEL,
Alberto (1999) Una historia de la lectura, Bogota, Norma; quien la atribuye a
un ingeniero italiano, Agostino Ramelli, al servicio del rey de Francia.

El inventor caracteriza al artefacto como "una bella e ingeniosa maquina, muy
atil y conveniente para toda persona que disfruta estudiando, especialmente si
sufre indisposicibn o padece gota, porque con esta clase de maquina un
hombre puede ver y leer una gran cantidad de libros sin moverse de su sitio"
(MANGUEL:144-145)

Utilizamos la ilustracion en el sitio del Proyecto Histelea (que surge casi
simultdneamente con aquella version del programa de la materia asi como su
actividad de extension universitaria el Proyecto Museo de la Escuela) para
decir que "La escena de lectura informatica habia sido anticipada en el
Proyecto de maquina para leer varios libros a la vez, cuando en un grabado
[del siglo XVII], apenas a un siglo de inventada la imprenta ya se advertian sus
consecuencias en la difusion masiva del libro".

Y vuelve a reaparecer la maquina en esta primera formulacion del Programa
Histelea cuando nos dirigimos a analizar las practicas de lectura y escritura en
las condiciones del fin del siglo XX y comienzos del XXI.

Vale aqui realizar una breve revision histoérica de las actividades del equipo de
Historia Social de la Educacion del Departamento de Educacién de la
Universidad Nacional de Lujan. Podriamos pensar dos largos momentos en la
historia de nuestros trabajos en docencia e investigacion para lo cual hemos
vuelto a echar una mirada a la bibliografia del proyecto, a saber:

Un primer momento fundacional del equipo que arranca con su constitucion
en 1986, en el contexto socio-politico en que la Argentina reiniciaba el camino
de los gobiernos constitucionales bajo la presidencia del Dr. Raul Alfonsin que
daba lugar al proceso de normalizacion de las universidades.

Con el Dr. Daniel Cano, entonces responsable del equipo, debatiamos nuestras
preocupaciones tedricas centrales en torno a la redefinicion del objeto de



estudio de la Historia Social de la Educacién® desde el momento en que la
asignatura a nuestro cargo era definida en el plan de estudios de la carrera de
la Licenciatura y Profesorado en Ciencias de la Educacion, como una Historia
Social de la Educacion.

La tentativa de configurar un cuerpo tedrico propio tomando prestadas algunas
categorias del marxismo clasico se agotdé a la larga en la construccion de un
protocolo de lectura donde el objeto de estudio de la HSE era definido como el
estudio de los medios, modos y relaciones sociales de produccion, transmision,
circulacion y apropiacion de los saberes.

Desde el eje de los medios de transmision de saberes el rasgo principal que
orientaba las actividades en docencia era la escritura como tecnologia de la
palabra siguiendo a Walter Ong? . El pasaje de las culturas orales a las culturas
escrituradas y con ello el surgimiento de la “escuela templo” marcaba con
mucha fuerza nuestras formulaciones tedricas y nuestras practicas de aula. La
bibliografia utilizada da cuenta de ello: ONG,1987; ZUMTHOR,1989;
McLUHAN,1988; GOODY,1985,1990; GELB:1987; HEBRARD,1989;
ILLICH,1989; BOURDIEU,1990; VINAO,1988; entre otros. (véase bibliografia
general)

Desde el eje de los modos de transmisién de saberes el rasgo principal estaba
colocado en el proceso de escolarizacion de la cultura y de la transmision de
saberes; y en la tentativa casi romantica de rescatar los modos accionales
frente a la definicion de la escuela como la Unica agencia legitima de
transmision de los saberes legitimos.

No es azaroso entonces que las actividades de investigacion se centraran en la
historia de la educacion durante los primeros gobiernos peronistas bajo la
hipétesis central de que sus estrategias politico educativas descansaban
fuertemente en las acciones educativas que discurrian por fuera (aunque de
modo paralelo) con las politicas escolares.

El libro Estudios de Historia de la Educacion durante el primer peronismo
(1943-1955), (1997), Buenos Aires, Editorial Los Libros de Riel, refleja dichas
preocupaciones tedricas en alguna medida.

Podriamos pensar un segundo momento que comienza con la formulacién del
programa mencionado de 1996 en el contexto de la Argentina menemista, la
caida del bloque socialista y la imposicion hegemaonica del proyecto neoliberal
en la década de los 90.

! CUCUZZA, Héctor Rubén (1996) "Hacia una redefinicion del objeto de estudio de la Historia
Social de la Educacién”, en CUCUZZA, Héctor Rubén (comp), Historia de la Educacién en
Debate, Bs. As, Mifio y Dvila.

> ONG, Walter (1987) Oralidad y escritura. Tecnologias de la palabra, México, FCE.



Sin abandonar los planteos iniciales, el equipo pone en marcha el Proyecto
Histelea (Historia de la Ensefianza de la Lectura y Escritura en Argentina) con
lo que, desde el eje de los medios de transmision de saberes, se produjo un
desplazamiento del énfasis desde la escritura a la lectura.

La categoria escenas de lectura demostré operatividad tedrica en el analisis
diacrénico de préacticas socio-histéricas de lectura y escritura desarrolladas
durante siglos en diversos espacios y culturas fuera del &mbito escolar,
procesos que luego confluirian de algun modo en la construccion de la escena
de lectura escolar. En la nueva etapa a desarrollar quedaria por demostrar
dicha operatividad en estudios sincronicos de las relaciones de
convivencia/conflicto entre practicas (y escenas) sociales de lectura en
espacios no escolares y aquellas practicas (y escenas) que la escuela
reconoce como propias y, a veces, como unicas practicas legitimas.

El equipo firma en 1997 un acuerdo de cooperacion con el Proyecto Manes
(Manuales Escolares) con sede en la Universidad Nacional de Educacién a
Distancia y comienzan las tareas de recopilacion y catalogacién de libros de
lectura iniciales.

Este desplazamiento generd discusiones acerca de la vigencia del enfoque
como Historia Social en didlogo con otras disciplinas y enfoques, desde la
nueva paleografia hasta la antropologia, y desde la linglistica hasta la llamada
Historia Cultural. Y ello se reflej6 nuevamente en la bibliografia: CUCUZZA,
1998; BURKE,1991; CHARTIER,1994 y 1995; CHARTIER y HEBRARD,1994;
CAVALLO y CHARTIER,1997; MANGUEL,1999; ESCOLANO BENITO,1996;
JOHNSEN,1996; SAENGER,997; VINAO, 1999; entre otros.

De modo expreso se intentd no incorporar la mirada de la didactica aunque
algunas caracterizaciones que englobaban a dichos enfoques como
tecnologizantes, escolarizantes y teleol6gicos hubieran merecido alguna
matizacion en las afirmaciones.

El libro Para una historia de la ensefianza de la lectura y escritura en
Argentina. Del catecismo colonial a La Razén De Mi Vida, Buenos Aires,
Mifio y Davila, que recoge los trabajos colectivos del equipo en 2002 quiza sea
una sintesis heterogénea de esta etapa signada por las relaciones con el
Proyecto Manes.

Desde el eje de los modos de transmision de saberes el centro fue colocado en
el proceso de construccion de la escuela como “maquina de educar” como
productora y producto de la modernidad *.

® PINEAU, Pablo (1996) "La escuela en el paisaje moderno. Consideraciones sobre el proceso de
escolarizacion", en CUCUZZA, Héctor Rubén (comp), op. cit.; y PINEAU, Pablo (2001) “; Por qué
triunfé la escuela?(...) en Pineau, Pablo, DUSSEL, Inés y CARUSO, Marcelo La escuela
como maquina de educar, Buenos Aires, Paidos.



Si se acepta esta breve revision a vuelo de péajaro, estariamos iniciando con
esta presentacion un tercer momento de sintesis donde lectura y escritura
como practicas socio-historicas se entrelazan y analizan en su mutua
interdependencia.

Quiz4 tampoco sea azaroso que en docencia se inicie una experiencia de
trabajo con una bitacora o blog de la asignatura: http://histedunlu.blogspot.com,
incursionando decididamente en practicas de lectura y escritura hipertextuales
de docentes y alumnos en lo que se ha dado en llamar la web 2.

De otro modo, siguiendo la légica de los puntos anteriores y de manera
sintética para esta introduccion:

- Si en los momentos anteriores el eje de la discusién acerca del objeto de
estudio se centraba en el problema de su redefinicidn, nuestras
preocupaciones actuales acentuaran los esfuerzos teoricos por entender
la aproximacién a estas practicas socio-histéricas desde este dialogo no
cerrado entre Historia Social de la Educacién e Historia Cultural.

- Si desde el eje de los medios advertimos un cierto desplazamiento
relativo desde la escritura a la lectura, en este momento nos interesaran
especialmente las practicas de lectura y escritura en las condiciones
sociales y tecnologicas que genera la irrupcion de los medios eléctricos
y electronicos de tratamiento de la palabra, tanto en el espacio de la
escuela como en los diversos espacios que se abren fuera de ella.

- Y, finalmente, si desde el eje de los modos y relaciones sociales de
transmision de saberes nuestros planteos iniciales se dirigian a entender
el surgimiento de la escuela en sus relaciones con el surgimiento de la
escritura, asi como su configuracion moderna al amparo de la imprenta,
nos desafia en esta etapa el analisis del vaciamiento de la forma escolar
y sus posibilidades de redefinicibn en las condiciones de la
globalizacion.

No es ocioso sefialar que el énfasis puesto en las discontinuidades enfatizando
las nuevas problematicas no significa postular la desaparicion de las anteriores
preocupaciones sino su instalacibn para su relectura desde nuevas
perspectivas de analisis.

Entre las vinculaciones internacionales del equipo adquieren significacion las
entabladas en la Red Alfa Patre Manes (Patrimonio Escolar Manuales
Escolares) con financiamiento de un proyecto Alfa de la Comunidad Europea
que institucionaliza vinculaciones previas con equipos de Bélgica, Portugal,
Espafia, México, Colombia y Argentina, actividades que se dirigen a la
construccién de una base de datos internacional sobre libros escolares.*

* Para mayores desarrollos véanse los sitios:
http://redpatremanes.blogspot.com



http://histedunlu.blogspot.com/
http://redpatremanes.blogspot.com/

Integran la Red las siguientes universidades latinoamericanas: Universidad
Nacional de Lujan (Argentina), Universidad Nacional del Nordeste (Argentina),
Universidad del Atlantico (Colombia) y Centro de Investigaciones y Estudios
Superiores en Antropologia Social (CIESAS) (México).

Y por Europa se cuentan: Universidad Nacional de Educacion a Distancia
(Espafa), Universidade de Lisboa (Portugal), Katholieke Universiteit Leuven
(Bélgica) y Universiteit Gent (Bélgica)

El proyecto mencionado se encuentra coordinado por la UNED bajo la direccion
de la Dra. Gabriela Ossenbach Sauter de la Universidad Nacional de
Educacion a Distancia y declara entre sus objetivos a lograr:

a) Capacitacion de personal y elaboracion de los instrumentos necesarios
para un futuro relevamiento documental y catalogacién de manuales
escolares de nivel primario y secundario de los siglos XIX y XX de
Espafia, Portugal, Bélgica, Argentina, México y Colombia.

b) Fortalecimiento de vinculos institucionales entre unidades académicas
de Europa y América Latina con vistas a facilitar programas de
intercambio y transferencia de técnicas y saberes de gestion académica.

c) Formacién de gestores de programas de cooperacion internacional,
especialmente en el manejo de datos e informacion acerca de factores
multiculturales, de procesos identitarios y de creacion y adhesion a
valores en sociedades de Europa y América Latina.

d) Disefio y creacién de paginas web que alojarian una Base de Datos y
una Biblioteca Virtual de Manuales Escolares Europeos vy
Latinoamericanos, que favorecerian la difusion de investigaciones
referidas a esta tematica y el debate de ideas entre investigadores y
profesionales.

Entre los resultados esperados que se relacionan con este programa podemos
mencionar:

a) Creacién de servicios de gestion y de difusion (Base de Datos,
Biblioteca Virtual, Manual de Procedimiento) del conocimiento acerca del
patrimonio cultural e historico-educativo, de libre acceso por medio de
Internet, que repercutirian favorablemente tanto en la investigacion
académica como en la percepcion y reflexibn acerca de los procesos de
produccion identitaria y de sistemas de valores en diferentes sociedades.

http://hum.unne.edu.ar/investigacion/educa/alfa/index.htm
http://www.uned.es/manesvirtual/portalmanes.html



http://hum.unne.edu.ar/investigacion/educa/alfa/index.htm
http://www.uned.es/manesvirtual/portalmanes.html

b) Acentuacion y afirmacion del diadlogo intercultural entre sociedades
diversas, promocion de la tolerancia y el respeto a culturas distintas a
través del analisis de los imaginarios sociales, politicos y culturales
difundidos por los manuales y textos escolares de educacion primaria y
secundaria.

c) Disefio de una “Ficha de Recogida de Datos” para catalogacion del
fondo historico de manuales escolares de nivel primario y secundario de
Europa y América Latina, recogiendo la experiencia y tomando como base
la “Ficha de Recogida de Datos” espafiola ya en uso.

c) Elaboracion de un Manual de Procedimiento para catalogacion de
manuales y textos escolares

d) Creacion de una Base de Datos y una interfaz de usuario comdn para
los paises participantes del presente proyecto que se complementaria con
la ya existente (aunque incompleta) Base de Datos espafiola.

Las relaciones y compromisos adquiridos con la Red Alfa Patre Manes estaran
presentes de una manera u otra en las tareas en este tercer momento de las
investigaciones del equipo que se propone convertir al Proyecto HISTELEA EN
el Programa HISTELEA con un fuerte componente de trabajo interuniversitario.

Recuperacion y reformulacién de algunas cuestiones tedrico-
metodoldgicas

El Proyecto Histelea intentaba explicar las distintas formas en que se cumplié la
propuesta moderna de ensefiar a leer y escribir a toda la poblacion en nuestro
pais, y sus resultados, como hemos sefialado, han permitido la realizacion de
una primera version diacronica de la historia de le ensefianza de la lectura y
escritura en la Argentina.’

Sus planteos se ubicaron en lo que hemos denominado Historia Social de la
Educacion al sostener la finalidad de caracterizar y analizar los hechos
educativos en el contexto socio-econémico y politico en el qgue se manifiestan.
Esta opcién advierte sobre la necesidad de que la version de la historia de la
educacion presentada debe necesaria y explicitamente hacer mencion a las
articulaciones que lo educativo establece con el resto de las esferas de lo social
(econdmica, politica, social, cultural, ideolégica, religiosa, artistica, tecnoldgica,
etc.) para poder dar cuenta de si misma.

De esta forma se abandona una historia de la educacion que construye como su
objeto, en forma exclusiva y discreta, a las ideas pedagdgicas, a las instituciones
educativas, a la legislacion al respecto, a la biografia de ciertos sujetos "ilustres”,

® CUCUZZA, Héctor (dir.) y PINEAU, Pablo (codir.) (2002) Para una historia de la ensefianza
de la lectura y la escritura en la Argentina. Del Catecismo Colonial a La Razén de mi
Vida. Bs. As, Mifio y Davila.



para dar lugar a una historia de la educacion "social", que busque dar cuenta de
lo educativo a partir de su inscripcion en un relato mayor.

Sucintamente, podemos sostener que partimos de un recorte —y consiguiente
rescate- de lo “educativo” como un ente con cierta independencia, autonomia o
identidad respecto del resto de los registros de lo social, con los que mantiene a
su vez fuertes articulaciones -lo que Roger Chartier, refiriéndose a la historia
cultural, ha denominado la “articulacion paradodjica entre una diferencia y las
dependencias”-. Asi, la Historia Social de la Educacion se plantea como uno —si
no el principal- de sus objetos de analisis a las complejas relaciones que la
educacion ha establecido con otras dimensiones de lo social —lo que
clasicamente ha sido denominado el “contexto’- a lo largo del tiempo °.

Este punto de partida nos conduce al problema de la relacion entre lo educativo
y lo social, y al tipo de relacién que estos érdenes establecen —determinacion,
traduccién, subordinacion, independencia. ambivalencia, etc- son objeto de
discusion en tanto las concebimos como relaciones ni esenciales ni fijas, y
mucho menos inmutables a través del tiempo y de las distintas sociedades.

Planteamos la necesidad de comprender la "socialidad" de la historia de la
educacion y la historicidad de lo educativo dentro de lo educativo mismo, que
nos permita pasar de un relato que se centre en la "Historia de la Educacién” a
otro que tenga como referente a "la educacion en la historia". El desafio es,
entonces, construir una historia de la educacion que, desde su especificidad,
pueda dar cuenta de la totalidad, no ya entendiendo a una instancia como paso
previo a la otra, sino como una Unica harracion mas abarcadora.

Por otra parte, una buena parte de de los trabajos "clasicos" sobre historia de
educacion pecan de distintos vicios que han venido siendo denunciados en la
discusién histérica. En nuestro campo, durante mucho tiempo primaron las
miradas etnocéntricas, sexistas, urbanas, alfabetizadoras, dando lugar a una
historia de la educacion que excluyé de su incumbencia enorme cantidad de
practicas, propuestas, enunciados y sobre todo a sujetos que escapaban a esta
mirada.

Estos relatos se ocuparon exclusivamente, siguiendo a los trabajos fundantes de
Durkheim al respecto, de contar como fue el avance "natural y arménico” de una
Unica forma educativa, dandole -en el mejor de los casos, romanticamente
rescatadas- una referencia a pie de pagina a otras formas educativas,
generalmente consideradas menos "evolucionadas" y tendientes a desaparecer
por causas "naturales". Las oposiciones y diferencias encontradas fueron
comprendidas en términos de "anormalidades” o desarrollos aberrrantes, si
acaso tenian la suerte de ser mencionadas.

® Cabe agregar aqui que de esta forma también se logra superar los abordajes de cufio idealista
que sélo toman en cuenta el devenir del pensamiento pedagdgico, como motor de lo educativo,
con independencia de las practicas.



Esta perspectiva general nos ha permitido acercarnos a la construccion de un
objeto mas recortado como es la historia social de la ensefianza de la lectura y
escritura. Desde aqui planteamos la mirada y el recorte de la problematica. La
Historia Social de la Lectura y la Escritura comienza a vislumbrarse entonces no
como un tema tipico de una disciplina en particular, sino como un espacio de
encuentro de diversos abordajes.

Asi, reconoceremos como Uutiles y fructiferas otras lecturas y aproximaciones al
objeto de investigacion —y a otros relacionados- realizadas desde la nueva
historia intelectual y de la cultura, desde la linguistica, desde la filosofia, desde la
nueva paleografia, etc, asi como desde la tentativa de construir como campo
particular una Historia Social de la Escritura a partir de los estudios sobre la
alfabetizacion (VINAO FRAGO,1996). Estos planteos no sélo abonan nuestros
acercamientos sino que se constituyen en nuestros interlocutores privilegiados.

Hemos propuesto en la investigacion previa que a lo largo de la historia es
posible registrar distintas “escenas de lectura”, categoria que estructuré buena
parte de nuestra produccién publicada’.

Como parte de esta fundamentacion presentaremos seguidamente algunas de
las conclusiones que surgieron en los trabajos mencionados

Hasta avanzado el siglo XIX, los que leian y escribian eran muy pocos. Esas
dos préacticas estaban diferenciadas, y fue necesario recorrer un largo camino
para gue se propusiera como actividad docente su fusion. A aprender a leer se
comenzaba memorizando el abecedario por medio de las Cartillas o Silabarios,
cuadernillos que presentaban el alfabeto y avanzaban luego hacia las
combinaciones en silabas a memorizar, para recién luego enfrentarse a los
primeros libros de lectura de corrido.

Entre éstos estaban los Catones y Catecismos, textos provenientes de la época
de la colonia que se mantuvieron por largo tiempo. Con fuerte contenido
religioso, estos impresos caros y escasos estaban compuestos por maximas o
preguntas y respuestas fijas que debian leerse y repetirse, generalmente en
voz alta y en forma colectiva.

En la segunda mitad del siglo XIX, el triunfo de la escuela moderna modificé la
situacion. La lectoescritura se volvié un proceso unico, y comenzé una larga
“querella de los métodos” para establecer cuél era el mejor. Los nuevos textos,
mas manuables y baratos, estaban escritos e impresos en Argentina, y
contenian un conjunto de lecturas cortas sobre diversos temas acompafadas
con ilustraciones.

" Véase la primera formulacién en CUCUZZA, Héctor Rubén (1998) "Oir o leer. El Poder y las
escenas de lectura"., en DESAULNIERS, Julieta Beatriz (org) Revista Veritas, v. 43, Porto
Alegre, Pontificia Universidad Catélica de Rio Grande do Sul.



Quiza sus representaciones paradigmaticas sean “El Nene” de Andrés
Ferreyra, y “El libro de El Escolar’, de Pablo Pizzurno. Aprobados vy
estimulados por el Estado, este tipo de obras conjugaba una vision politica-
moral (una participacion ciudadana restringida en la republica y un
comportamiento cotidiano regido por la civilizacion y la urbanidad), otra
metodoldgica (la palabra como punto de partida) y una vision editorial
empresarial (Editores y distribuidores nacionales, avances en las técnicas de
impresion, etc.).

A la vez, se construyé una determinada escena de lectura escolar para la cual
el libro de lectura adquiri6 determinadas caracteristicas como soporte,
prescribiendo y normalizando la postura corporal, la forma de tomar el texto y
de voltear las paginas, asi como las entonaciones, ritmos y cadencias en la
lectura en alta voz segun lo indicaran los signos de puntuacion. Se suponia que
la lectura expresiva favorecia la comprension del texto; y la practica, luego
ritualizada, permiti6 que en la primera mitad del siglo XX la escuela lograra
difundir la alfabetizaciébn e imponer sus pautas de lectura al conjunto de la
sociedad.

La masificacion de la escuela primaria se intensificé durante la época peronista,
lo que amplié el acceso de nuevos sectores populares a la lectoescritura. A su
vez, el régimen vio las potencialidades de ‘“inculcacion ideolégica” que
permitian los textos, y decidio usarlo desembozadamente para su provecho sin
los encubrimientos de los gobiernos anteriores.

La ideologia oficial se volvié el menos oculto de los curriculos ocultos. Pero si
bien se produjo una disrupcion en los contenidos en los textos, no se
produjeron masivamente cambios en su tratamiento escolar. Los libros
mantuvieron la forma de la etapa anterior, y las escenas de lectura también
fueron las mismas.

En la segunda mitad del siglo XX, el libro de texto siguié cambiando de la mano
del resto de los devenires educativos y sociales. En 1955, el nuevo gobierno
militar busco desterrar las improntas peronistas de los afios previos mediante
politicas de proscripcion. En 1957, el Consejo Nacional de Educacion
establecié un nuevo "Concurso y eleccién de Textos de Lectura" que volvia a
las pautas previas al peronismo.

Junto a estos cambios ideoldgicos se llevaron a cabo otras modernizaciones
que pusieron en crisis a la “escena de lectura escolar’. La renovacion cultural y
pedagogica iniciada en los afios 60 y 70 cuestioné los modelos educativos
provenientes del siglo XIX. Esos afos vieron la aparicion de nuevos fendmenos
como la adscripcion a las llamadas teorias “criticas” —que iban desde lllich al
reproductivismo- por parte de docentes y pedagogos, el avance de la
psicologia social, la dinamica de grupos y la pedagogia de la recreacion, la
expansion del psicoandlisis y la consolidacion de nuevas concepciones de
infancia. En este contexto comenzd a constituirse una nueva escena que
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propiciaba la lectura comprensiva y solipsista, desplazando al modelo
moralizador basado en la elocuencia.

Hubo ciertos cambios materiales importantes: aumentd el tamafio de los libros,
y la tapa blanda reemplazé a la dura. Las paginas presentaban mas imagenes,
que ademas eran mas grandes y coloridas. Como se comprende, esta nueva
materialidad dificultd sostener la vieja escena. El nuevo libro se utilizo
preferentemente para la lectura silenciosa individual, para realizar trabajos
grupales, o para proponer un nuevo abanico de actividades como observar,
analizar, escribir, conversar, opinar o discutir.

También se avivo el fuego del debate tedrico. En 1962, Berta Braslavsky
publicé su ya clasico La querella de los métodos en la ensefianza de la lectura.
Sus fundamentos psicolégicos y la renovaciéon actual, y la lectura
“epistemoldgica” de Piaget habia hecho pie en la Universidad de Buenos Aires
de la mano de Emilia Ferreiro en los 70, desde donde se desarrollaron
importantes investigaciones que afios mas tarde renovarian los enfoques de su
ensefianza (Véase Ferreiro y Teberosky, 1989). Comenzaba a romperse la
unidad de método, lo que se profundizaria a lo largo del tiempo.

Los nuevos libros de lectura contienen ilustraciones y formas mas cercanas al
mundo infantil —en algunos casos hasta se incluian historietas- y el discurso
moralizador no fue tan explicito, y cedi6 su lugar a argumentaciones y
explicaciones mas complejas. El texto abandond su condicién de ser soporte
de la oralidad -desaparecio el énfasis puesto en la elocucion y las lecturas
expresivas- y la Escuela Nueva acerco el libro al cuaderno al llenarlo de
actividades. Vayan como ejemplos: Mi amigo Gregorio, Aire Libre, Dulce de
Leche, Paginas para mi y Trampolin.

Si bien no en forma directa, la alternancia entre gobiernos electos y gobiernos
dictatoriales puede leerse en las modificaciones de los libros de lectura. Por
ejemplo, la dltima dictadura militar de Argentina (1976-1983) desarroll6 una
propuesta de la ensefianza de la lectoescritura altamente limitadora, que, bajo
el manto de un cierto discurso democratizador de “respeto al alumno” —a su
tiempo, sus acciones, su nivel evolutivo, su ritmo de aprendizaje-, tiraba por la
borda las discusiones que sobre el tema se habian llevado a cabo en los
altimos veinte afios.

El Curriculum de la Ciudad de Buenos Aires de 1981 restringia la ensefianza
de la lectoescritura a s6lo 13 letras en primer grado. La vigilancia estatal y la
censura ideoldgica cobraron una fuerza significativa, y muchos libros de lectura
fueron relegados, modificados o debieron esperar muchos afios para ser
aprobados por el Estado

Con la recuperacion definitiva de los gobiernos constitucionales, en los ultimos
veinte afios, los nuevos textos buscaron rescatar dinamismo en contenidos y
formas. Son escritos por equipos de autores y evidencian esfuerzos de
actualizacion en los nuevos conocimientos disciplinares y en las propuestas
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metodolégicas mas recientes. Se evidencia un importante eclecticismo
metodologico, sobre todo en los libros de lectura inicial. EI Estado abandondé
totalmente de sus funciones de contralor y se entrego a la libertad de mercado
la toma de decisiones, dando lugar a situaciones que relegan las cuestiones
politicas y pedagodgicas a problemas de marketing.

La eficacia de la pagina impresa viene siendo puesta en cuestion por la
irrupcion de la pantalla como soporte de texto. La revolucion informética
propone una nueva escena de lectura frente a la computadora: el hipertexto ya
no sigue la linealidad de la escritura tipografica, “navegamos” por imagenes,
sonidos y textos escritos enlazados por “links”, consultamos enciclopedias
digitalizadas, etc., planteandose nuevos desafios a la ensefianza de la lectura y
escritura, intentando superar la falsa antinomia libros o pantallas en un marco
creciente de distribucién desigual de esos bienes culturales.

Simultdneamente es posible registrar continuidades y rupturas en el discurso
sobre la lectura escolar, tanto en los documentos oficiales, en las publicaciones
dirigidas a docentes como en el mismo discurso de los docentes.®

Nos proponemos analizar los cambios producidos en dichos discursos sobre la
lectura atravesando un siglo de historia de la educacion en Argentina, con eje
en las transformaciones que los cambios en las “tecnologias de la palabra”
provocaron en la configuraciéon de las relaciones entre: maestros, libros y
escenas de lectura.

A manera de sintesis para este apartado podriamos decir que el “leen cualquier
cosa” de comienzos del siglo XX bajo el imperio de la palabra impresa, dio
paso al “no leen nada” de la segunda mitad con el triunfo de la imagen
televisiva, y termind siendo sustituido por el “no saben leer” de comienzos del
XXI cuando se afianza la nueva escena de lectura en las pantallas de Internet.”

El Programa Histelea se encuentra claramente instalado en este tercer
momento y uno de los desafios tedricos que se plantean a su desarrollo
unificando las diversas miradas de los proyectos que lo integran es, entre otros,
dilucidar los alcances y la verosimilitud de este “no saben leer’” que nos
interpela desde el sentido comun de los docentes.

® CUCUZZA, Héctor Rubén y SPREGELBURD, Roberta Paula (2006) Norme, transgression et
anomie : trois moments dans I'histoire de la lecture en Argentine, en Paedagogica Historica,
International Journal of the History of Education, Gent (aceptado para su publicacion)
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Proyectos integrantes del programa

Cabe continuar aqui mencionando a los proyectos que integran el Programa
Histelea, sus miembros responsables y sus universidades de origen.
Incluiremos a manera de abstract, algunos elementos que definen las lineas
principales de investigacion de cada uno de los proyectos respetando la
redaccion original y remitimos al anexo donde se presentaran en forma
completa los proyectos que no pertenecen a la UNLu.

1) Entre la homogeneidad fundacional (1880-1916) y la diversidad cultural
de fin de siglo (1980-2000). Los discursos escolares sobre los
indigenas en el Chaco

Directora Magister Teresa Artieda
Instituto de Ciencias de la Educacion
Facultad de Humanidades
Universidad Nacional del Nordeste.

Los discursos escolares se ven afectados por una particular transformacion que
se esta operando en los ambitos educativo, cultural y politico entre otros, desde
alrededor de 1980. Frente a la homogeneidad cultural que era una de las
condiciones necesarias para la constitucion del Estado nacional de fines del
siglo XIX y mandato inexcusable para la escuela publica, la misma asiste a la
instalacion paulatina de otro discurso, el de la diversidad cultural. Tal grado de
transformacién pareceria convocar a la ruptura de los sentidos hegemonicos
gue sustentaron durante practicamente un siglo las relaciones con la alteridad
en el ambito de la escuela (por no extendernos al ambito cultural, politico y
econdémico mayor). Ante el mandato de constituir la homogeneidad, la dilucién
del otro en el nosotros nacional (una de las formas mas conocidas de las
relaciones interétnicas) era uno de los sentidos esperables. Sin embargo, ante
la actual retérica de la diversidad, la alteridad indigena pareciera ser convocada
a surgir (o re-surgir) de la centenaria operacion de dilucién, a separarse,
distinguirse y ser reconocida y valorada precisamente por aquello que fuera
excluida, por las diferencias.

La diversidad cultural es un tema que se ha ido instalando con fuerza creciente
en las dos ultimas décadas del siglo 20 en América Latina como en América del
Norte y Europa occidental. En distintos ambitos de discusion nacionales e
internacionales es un hecho la problematizacion respecto de la construccion
social de diferencias, de las condiciones de emergencia/recreacion de diversas
formas de alteridad y de las posibilidades y desafios de formas sociales y
politicas diferentes de relacion con el otro (Silveira Gorski, 2000; Sartori, 2001;
Giménez y Zapata-Barrero, 2001; Geertz, 1996). Son numerosos los trabajos,
publicaciones, encuentros académicos, que intentan dar cuenta de las
implicancias politicas, sociales y culturales del reconocimiento de la diversidad y
de las posibilidades y desafios del multiculturalismo y la interculturalidad.

La cuestién indigena también ha tomado nuevos rumbos. En 1980 el VI
Congreso Indigenista Interamericano produjo una declaracién que significoO un
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cambio ideoldgico notorio respecto de la orientacion integracionista dominante
al admitir la aculturacion, el paternalismo y la marginacion y reconocer la
capacidad de autonomia. Se produjeron paulatinas modificaciones en el marco
de las relaciones entre los pueblos indigenas y los Estados nacionales. Se
reconocieron el pluralismo étnico, la capacidad de autonomia y autogestion y el
derecho a la educacion en la propia lengua y cultura.

En Argentina, en 1985 se sanciond la Ley N° 23.302 de “Politica indigena y
apoyo a las comunidades aborigenes”.® Entre 1987 y 1988 se aprobaron leyes
provinciales en Misiones, Chaco, Formosa, Salta y Rio Negro, con capitulos
especificos sobre los derechos culturales y educativos. Se comenzaron a
implementar proyectos educativos denominados bilinglies interculturales. Se
inicié parcialmente la entrega de tierras en determinadas regiones del norte. El
tema indigena pareciera haber alcanzado un cierto grado de presencia en el
escenario nacional:

“... en los ultimos quince afios "lo indio" aparece con fuerza creciente
desafiando ... saberes adquiridos .... Diarios, radios, canales de TV en el
ambito nacional, provincial y municipal e Internet son los principales
multiplicadores de una presencia en expansion. ... Los "indios argentinos”
son proclamados ... como los beneficiarios de una "reparacion historica” en
curso o inminente. Aunque no podemos afirmar que lo indio esté de moda
puede verse que el indigenismo es actualmente algo mas que un resorte
exclusivo de gobierno, la curva de una reivindicacibn o un topico
académico.” *°

En alguna medida que no conocemos en profundidad, la escuela esta siendo
receptora de estos cambios. Pareciera estar frente a un momento de crisis y de
conflicto entre sentidos originarios, fundadores de la escuela estatal como el de la
homogeneidad cultural, y la irrupcion de nuevas concepciones sobre la
diversidad, la alteridad y los indigenas. Entendemos que se trata de un momento
qgue justifica la oportunidad del tema de investigacion, su relevancia y la
necesidad de abordarlo para captar, ain en una escala reducida y parcial,
determinados rasgos de dicho proceso.

Para ello proponemos centrar el analisis en el libro escolar a partir de dos
dimensiones.

- La primera, relativa a la produccion de los libros. Consiste en el estudio de los
discursos sobre los indigenas en los libros escolares para la escuela primaria
editados en el periodo fundacional de la escuela publica (Ultimas décadas del
siglo XIX y comienzos del XX) y en las décadas de 1980 y 1990. Se analizara

° La Ley nacional N° 23.302 resuelve la entrega de tierras en comunidad o individualmente,
reconoce la personeria juridica a las comunidades que habitan el pais y establece la
ensefianza bilingiie, entre otras medidas importantes. En MARTINEZ SARASOLA, C. op. cit.

191 AZZARI, Axel (2000) “El ‘indio argentino’ y la ‘reparacién histérica’. Ensayo preliminar para
una genealogia del indigenismo argentino”. VI Congreso Argentino de Antropologia Social, Mar
del Plata, 14 al 19 de setiembre. MARTINEZ SARASOLA, C. (2000) op. cit., sintetiza las
frecuentes apariciones del tema indigena entre 1984 y 1991 en el pais. Ver Anexo lll “Bitacora
de la transicion”, pp. 571-606.
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produccion editorial de alcance nacional, para el conjunto de escuelas primarias
del pais.

- La segunda, relativa a la recepcion de los libros de alcance nacional y a la
produccion de libros locales. Propone indagar en los libros y las lecturas sobre
los indigenas que circulan en escuelas de la provincia del Chaco en las décadas
de 1980 y 1990, periodo de gestacion y desarrollo de programas de educacion
bilingUe intercultural.

Asimismo, en relacién con el discurso que circula en las escuelas propone
ampliar el andlisis incorporando el discurso que se desarrolla en las efemérides,
“hitos en los que se reconstruye el imaginario colectivo de un ‘nosotros’ sobre la
base de una narrativa mayor: la ‘argentinidad’.” (Diaz,2001:107)

2) Los medios digitales y las préacticas sociales de la lecturay la escritura

Director Dr. Miguel Somoza Rodriguez
Departamento de Historia de la Educacion y Educacion Comparada
Universidad Nacional de Educacion a Distancia.

La extension y popularizacion durante la Gltima década del siglo XX de nuevas
tecnologias de la palabra esta teniendo consecuencias sobre la sociedad y la
cultura de impacto semejante a las que en su momento provocaron la aparicion
de la escritura y de la imprenta. El procesamiento electronico de textos no solo
implica mayor facilidad y rapidez en la trabajosa operacién de redactar,
corregir, disefiar y editar toda clase de escritos o documentos (lo que no haria
de ello sino una maquina de escribir mas compleja) sino que posibilita y aun
fuerza o impone una forma radicalmente nueva de concebir la lectura, la
transmision y la recuperacion de la informacion. Aunque no seamos
plenamente concientes de ello, en un lapso de tiempo muy breve en términos
histéricos nos encontramos inmersos en un gigantesco cambio cultural que
afecta no sélo a la forma de comunicarnos y de relacionarnos sino a los
procesos internos del pensamiento.

Si es verdad que la aparicion de la técnica de la escritura posibilitd el
pensamiento analitico, la légica formal y, junto con ello, la observacién y
analisis sistematico del mundo, la digitalizacién y aparicién de una red mundial
interconectada forma parte de esa clase de acontecimientos que sefialan el fin
de una era y el comienzo de otra.

Uno de los elementos centrales de la nueva cultura digital es el concepto de
“hipertexto”, que ademas de referirse a una escritura electronica que reune
texto propiamente dicho, imagenes y sonido, designa a un tipo de “escritura” no
secuencial integrada por bloques de informacién unidos a otros bloques
semejantes, tanto interiores como exteriores al texto inicial (o “principal”)
mediante links o vinculos electronicos. Constituye una nueva forma de
escritura, de lectura y de comunicacion que expande las posibilidades de
transmitir informacion que brinda el texto impreso en papel, elemento, este
altimo, que ha marcado la cultura y la sociedad desde la aparicion de la
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imprenta a mediados del siglo XV. Las actuales tecnologias de la
comunicacién no solo facilitan, amplian, aumentan la rapidez de circulacion de
la informacion sino que, una vez interiorizadas por la comunidad de usuarios,
impactan profundamente tanto en la organizacion de la cultura y de la sociedad
como, incluso, en los propios procesos de pensamiento, conceptualizacion y
expresion. Asi ocurrid ya cuando la escritura se hubo desarrollado lo suficiente
como para ser interiorizada por la conciencia de los hablantes, que ya no
pudieron retornar a las practicas expresivas, conceptuales y mentales propias
de las sociedades orales.

La fragmentacion del texto tradicional continuo quizds sea la nota mas
relevante y de mayores consecuencias para los procesos culturales de lectura,
organizacion y recuperacion de la informacion textual (o multimedia). En el
hipertexto ya no hay un recorrido de la lectura fijo y establecido por el autor, de
principio a final, sino que cada lector puede variar el recorrido y establecer uno
propio al “saltar” de un bloque de informacion (“lexias”) a otro, segun sus
intereses, curiosidad, apetencia circunstancial o preferencias personales. El
itinerario de lectura puede ser configurado de modo diferente no sélo por cada
lector sino por un mismo lector en cada uno de sus acto de lectura. Estos
procesos obligan a replantear los roles y acciones tradicionalmente atribuidos
tanto al autor (creador, realizador, disefiador, etc.) como al lector (espectador,
estudiante, observador, critico, etc.) y que finalmente cuestionan el concepto,
establecido por la Modernidad de "obra de autor”, referida a un escrito, libro,
documento, texto, material pedagédgico o de aprendizaje para dar creciente
cabida a la "intertextualidad" y a la obra colectiva.

La lectura "a saltos" entre diferentes unidades de informacion y diferentes
estados de la misma (verbal, iconica, auditiva) conlleva el riesgo de trivializar la
lectura y convertir la busqueda de informacion en un "navegar" ocioso, pasivo y
distraido, que no permitiria seleccionar ni analizar ni discriminar entre
contenidos relevantes y los que no lo son. La red Internet, al poner a
disposicion del lector una gigantesca masa de informacion sin criterios de
veracidad, validez y verdad, sin orden ni jerarquia intelectual, introduce una
organizacion de la informacion “horizontal” y supuestamente equivalente en
cuanto a su importancia, pero que, al mismo tiempo, favorece la confusiéon y
aumenta la incertidumbre del lector

El uso del hipertexto, que hemos resefiado de manera muy breve hasta aqui,
tiene consecuencias también muy importantes en el campo de la educacion y la
pedagogia. Profundizando y consolidando las propuestas de las pedagogias
activas y criticas, el docente tendra que ser mas que nunca antes un guia de
lecturas practicamente infinitas en sus posibilidades y recorridos, y la escuela
tendra ya pocas ocasiones de ser considerada la "depositaria” del saber, un
lugar en que se concentraba o acumulaba el saber, porque la absoluta
mayoria de la informacion y el saber estaran fuera de la escuela.

El hipertexto y la intercomunicacion mundial a través de Internet presuponen
una escuela activa, de relaciones crecientemente horizontales entre maestros y
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alumnos a medida que se avanza en el aprendizaje; una escuela "taller de
aprendizaje" de, sobre todo, procedimientos y de destrezas intelectuales
relacionadas con el procesamiento, organizacion, sistematizacion y
recuperacion de la informacién, mas que un lugar concebido como punto de
acceso a contenidos informativos. En la misma proporcion en que la escuela
pierde su papel de proveedor de informacibn aumenta su importancia como
proveedor de competencias técnicas, habilidades intelectuales y valores éticos
y civicos. El hipertexto se resiste a los usos autoritarios, a la imposicion de una
doctrina, a las relaciones rigidas y jerarquicas, a un punto de vista fijo y, por el
contrario, favorece la comunicacion dialégica, la pluralidad de interpretaciones,
la consideracion de todo "texto" como flexible y provisorio, y la participacion
crecientemente activa, premeditada y critica del aprendiz-lector-alumno en la
realizacion de su propio itinerario hacia el conocimiento y la formacion
intelectual.

En relacién con todo ello, nos proponemos hacer una reflexion acerca de los
efectos y consecuencias que las tecnologias de la informacion y la
comunicacién estan provocando en la practica social de la lectura y de la
escritura en Argentina. En los ultimos afios la administracion educativa ha
realizado un importante esfuerzo para introducir en las practicas cotidianas de
aula la tecnologia digital. Sin embargo, el mayor avance en su utilizacion se ha
registrado por fuera del sistema educativo, especialmente entre los grupos
etarios mas jovenes y los de mayor nivel cultural y econdmico. Este proceso
tiende a producir un nuevo tipo de fragmentacion cultural, social y generacional:
los que estan “conectados” y los que no lo estan, los que comprenden y utilizan
los codigos de la cultura digital y los que quedan al margen. La cultura digital
asume caracteristicas de la era de la television, quizds potenciandolas aun
mas, haciendo de las imagenes y de los iconos visuales el centro de los
procesos comunicativos, afectando de manera aun incierta a la estructura
argumentativa de la mentalidad “letrada”, propia de toda la Edad Moderna
hasta nuestros dias.

La investigacion abarcarad dos grandes ambitos: el ambito de las instituciones
escolares (de todos los niveles, pero sujeta a las limitaciones materiales y de
participantes) y el &mbito del ocio y del tiempo libre. Se estableceran objetivos
particulares en cada uno de estos ambitos y luego se analizaran las relaciones
entre ambos, para saber si entre ellos hay continuidad o complementariedad en
los usos y practicas o, si por el contrario, hay “estanqueidad” o diferencias
marcadas (rechazo, indiferencia, imposibilidad) entre el uso que se hace de las
TIC en uno y otro.

3) La lectura escolar y la construccion de la culturas politicas. Una mirada
historica para el caso argentino

Director Dr. Pablo Pineau

Facultad de Filosofia y Letras
Universidad de Buenos Aires.
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La relacion entre los dos términos presentes en el titulo de este proyecto ya ha
sido destacada por varios autores, para los cuales la constitucion de
determinados publicos lectores no estuvo exenta de la construccion de sujetos
politicos. De acuerdo a esto, en nuestro pais uno de los ejes principales que
estructurd la discusidon pedagogica fue la articulacion entre el sistema educativo
—una de cuyas funciones principales fue la construccion de publicos letrados- y
la cultura politica.

Como en muchos otros casos, en Argentina uno de los ejes principales que
estructurd la discusion pedagdgica fue la articulacion entre el sistema educativo
—una de cuyas funciones principales fue la construccion de publicos letrados- y
la cultura politica.

Desde sus origenes a mediados del sigo XIX, la escuela buscé disciplinar e
integrar a los sectores populares y funcionar como una instancia de
legitimacién y formacioén de los grupos gobernantes. Su sujeto pedagdgico
privilegiado fue el ciudadano civilizado, o sea un sujeto destinado a actuar en
cierto marco politico y cultural determinado. Asi la asociacion entre sistema
politico-escuela fue muy fuerte, y la existencia de modificaciones en uno de los
términos dio lugar a fuertes revisiones del otro.

En funcion de esto, nuestra ponencia se orientara al analisis de algunos casos
emblematicos en la que esta tension se haya manifestado respecto a la
lectoescritura escolar a lo largo de la historia de la educacion argentina.
Especificamente, nos proponemos profundizar entre 2004 y 2005 el analisis del
periodo 1955-1983. Dicha decisién se basa en las siguientes hipétesis:

1) Segun los actuales estudios de historia de la educacion, la caida del
peronismo sefiala el comienzo del declive del modelo de Instruccion Publica
fundado a fines del siglo XIX. (PUIGGROS, 1997)

2) Dicho proceso de crisis implicoO también la revision de sus politicas de
lectura y escritura

3) La modernizacion cultural de la década de los 60 derivd en una
importante radicalizacion politica en la década siguiente, que afecto
fuertemente el vinculo entre los términos en andlisis.

4) La ultima Dictadura militar desarrollé una politica sobre el trema basada
en una continua necesidad de espera y detencion para no permitir los
hechos indeseados que la palabra escrita podia desatar.

5) La actual situacion de crisis respecto de la lectura escolar hunde sus
raices en este Ultimo periodo, a lo que se ha sumado la pérdida de
eficacia de la pagina impresa es puesta ante la irrupcion de la pantalla
como soporte de texto en un marco creciente de distribucién desigual de
dichos bienes culturales.
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En la segunda mitad del siglo XX, el libro de texto sigui6 cambiando de la mano
del resto de los devenires educativos y sociales. En 1955, el nuevo gobierno
militar busco desterrar las improntas peronistas del os afios previos mediante
politicas de proscripcion. En 1957, el Consejo Nacional de Educacion
establecio un nuevo "Concurso y eleccion de Textos de Lectura” que volvia a
las pautas previas al peronismo.

Junto a estos cambios ideoldgicos se llevaron a cabo otras modernizaciones.
En 1962, Berta Braslavsky habia publicado su ya clasico La querella de los
meétodos en la ensefianza de la lectura. Sus fundamentos psicoldgicos y
la renovacién actual, y la lectura “epistemolégica” de Piaget habia hecho pie
en la Universidad de Buenos Aires de la mano de Emilia Ferreiro en los 70,
desde donde se desarrollaron importantes investigaciones que afios mas tarde
renovarian los enfoques de su ensefianza (CARUSO y FAIRSTEIN, 1997). Los
libros aparecidos en la década 60 y 70 contienen ilustraciones y formas mas
cercanas al mundo infantil —en algunos casos hasta se incluian historietas-, y el
discurso moralizador no era tan explicito. El texto abandond su condicién de
ser soporte de la oralidad -desaparecio el hincapié puesto en la elocucion y las
lecturas expresivas- y la Escuela Nueva acerco el libro al cuaderno al llenarlo
de actividades. Vayan como ejemplos: “Mi amigo Gregorio”, “Aire Libre” y
“Dulce de Leche”.

Luego de 1976, la vigilancia estatal y la censura ideologica cobraron una fuerza
significativa. La Dictadura llevé a cabo politicas especificas en el sector que se
propusieron modificar las l6gicas previas —en especial las fuertes tendencias de
renovacion de la década del 60 y los primeros afios de los 70- y volverlas
solidarias al resto de los cambios sociales. Durante la Gltima dictadura militar la
restriccion a ensefar sélo 13 letras en primer grado dio por tierra con esas
posturas. Los libros de lectura acortaron sus miras, y sus autores se vieron en
dificultades dignas de un ejercicio de taller literario para escribir textos con
sentido con so6lo ocho consonantes.

De acuerdo con estos principios se desarrollé una propuesta de la ensefianza
de la lectoescritura altamente limitadora, que, bajo el manto de un cierto
discurso democratizador de “respeto al alumno” —a su tiempo, sus acciones, su
nivel evolutivo, su ritmo de aprendizaje-, tiraba por la borda las discusiones que
sobre el tema se habian llevado a cabo en los ultimos veinte afios.

4) Préacticas escolares de lecturay escritura
Directora Magister Roberta Paula Spregelburd
Departamento de Educacion
Universidad nacional de Lujan.
El proyecto se centra en indagar acerca de las practicas concretas de lectura y

escritura en las escuelas en funcion de interpretar las continuidades asi como
las modificaciones operadas en ellas durante la segunda mitad del siglo XX.
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Las maneras de escribir y leer son practicas sociales que fueron
constituyéndose histéricamente en relacion con los procesos politicos y
culturales. En este sentido, el acto que hoy denominamos “escritura” difiere de
las definiciones y funciones que se le atribuyeron en diferentes espacios
geograficos y momentos histéricos.

La presencia que tienen la lectura y la escritura en las escuelas, la forma en
que se lee y se escribe en ellas, las finalidades atribuidas a estos saberes, los
atiles y materiales que se utilizan, los métodos con los que se encara su
ensefianza han sufrido modificaciones importantes durante la segunda mitad
del siglo XX. Las experiencias de lectura y de escritura de los escolares
actualmente no son idénticas a las que vivieron sus padres y abuelos.

Sin embargo estas modificaciones coinciden soélo parcialmente con los
periodos de reformas politicas en el sistema educativo o con la adopcion oficial
de nuevos enfoques tedricos. Por el contrario, los cambios suelen ser mas
lentos, mas graduales. Buena parte de lo viejo perdura y se conservan muchas
practicas que las reformas oficiales intentan (para bien o para mal) erradicar.
Por otro lado, las modificaciones no se producen siempre en el sentido en el
que las autoridades proponen sino que parecen seguir otras direcciones. En
sintesis, existe una distancia importante entre el discurso normativo
(establecido tanto por la legislacibn como por las teorias pedagogicas) y las
practicas cotidianas de las escuelas.

Paralelamente se vienen modificando las practicas sociales de lectura y
escritura en una relacién estrecha pero no mecénica con las practicas
escolares. Las distintas coyunturas politicas plantearon diferentes exigencias y
requerimientos hacia los escritores profesionales (literatos, intelectuales,
periodistas). Por otro lado, las modificaciones en la vida cotidiana de la ultima
mitad del siglo asi como los cambios en las tecnologias de la palabra
(fundamentalmente la television y la computadora personal) supusieron
cambios en el leer y escribir de todos los dias.

En funcion de ello nos proponemos determinar qué funciones se le atribuia a la
escritura escolar al iniciarse la segunda mitad del siglo XX en Argentina —en
particular durante la década de 1960- e identificar los principios que guiaron su
ensefanza.

Partiendo de una metodologia de tipo cualitativo utilizaremos principalmente
fuentes escritas, provenientes de libros dedicados a la pedagogia y didactica
de la lectura y la escritura, el proyecto se dirige a verificar las siguientes
principales rupturas:

a) El pasaje de las definiciones que consideraban a la escritura primero como
“‘arte” y luego como medio de “expresion” a la escritura entendida como
instrumento de “comunicaciéon”. Esta nueva definicion podria asociarse tanto a
la problematica de la interpretacion —y por ende, de intervencion- de los
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profundos cambios culturales, sociales y politicos que marcaron la década de
1960, como a los reclamos de “eficiencia” que se formulaban a la institucion
escolar.

Esta redefinicion de las finalidades de la ensefianza de la escritura implicaria:

- una reconceptualizacion de la relacibn entre escritura y pensamiento,
comenzando a sefalarse la relacién reciproca entre ambos;

- la ruptura del modelo de ensefianza centrado en fines literarios y su
diversificacion hacia otros usos sociales;

- la valorizacion de la escritura frente a su histdrica dependencia respecto de la
lectura y la expresion oral;

- la vinculacion entre escritura y ejercicio de la ciudadania, en un contexto en
que este Ultimo concepto cobraba una nueva dimension.

b) La finalizacion de la “querella de los métodos” en la ensefianza inicial de la
lectura y la escritura y su reemplazo por el estudio experimental de los
procesos psicolégicos intervinientes. En un contexto en el que se percibia que
la vida cotidiana presentaba mayores exigencias en cuanto a la alfabetizacion,
la incapacidad universalizar el aprendizaje de la lectura y la escritura ponia en
el centro del debate la cuestién del “fracaso escolar’. En asociacion con ello
destacamos:

- el desplazamiento del énfasis puesto en la organizacion de la clase para
priorizar el diagndstico, prevencion y tratamiento de los “problemas de
aprendizaje”;

- la incorporacién del gabinete y el consultorio psicopedagdgico como nuevos
espacios decisivos en la adquisicion de la lecto-escritura;

- la introduccion de nuevas escenas de escritura en torno a la aplicacion de
test.

5) El libro de lectura a fines del Siglo XX en Argentina

Directora Magister Maria Cristina Linares
Departamento de Educacién
Universidad Nacional de Lujan

El proyecto propone como objetivo principal interpretar las modificaciones que
se produjeron en los libros de lectura escolar en el periodo que comprende
desde la década de 19 60 hasta nuestros dias en la Argentina.

Desde una lbgica cualitativa de investigacion, combinando en gran medida
procedimientos hermenéuticos y analiticos, nuestra mirada estara posicionada
tanto sobre las estructuras como sobre las culturas y los modos de vida sin
disolver la unién entre los dos polos.

El objeto libro es tomado como un como objeto historicamente construido,
producto que, por presencia o ausencia, nos permite abordar en cierta forma una
parte de la ideologia y las practicas de una sociedad, sus intenciones y
proposiciones.
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Las técnicas predominantes de recoleccion de datos, guardan relacion con el
tipo de disefio cualitativo. El registro y andlisis de la informacion se realizaran
mediante el método comparativo constante lo que permite trabajar
inductivamente. Este método supone combinar y alternar los momentos de
recoleccion y registro de la informacion con los momentos de analisis de la
misma. El analisis critico aplicado a los libros de lectura interpreta el discurso
como una forma de "practica social", lo que sugiere una relacion dialéctica
entre un suceso discursivo particular y las situaciones, instituciones y
estructuras sociales que lo enmarcan. En este sentido nuestra intencion sera
colocada en buscar comprender, captar el significado atribuido en su trama
histérica y dialéctica

Planteo del problema:

Objetivo General: Analizar las modificaciones producidas en los libros de
lectura surgidos a partir de 1960 hasta nuestros dias en la Argentina.
En relacion con ello nos planteamos los siguientes interrogantes:

1. ¢Cuales son las modificaciones que se producen en la materialidad del
libro: tamafo, encuadernacién, utilizacion de la imagen, tipologia y
disefio?

2. ¢Cuales son las modificaciones producidas en las formas textuales
utilizadas (cuentos, fabulas, maximas, sentencias, crdnicas, poesias,
historietas, etc.) ?

3. ¢ Cudles son las modificaciones encontradas respecto a los contenidos
abordados?

4. ¢(Cbmo interpretar las modificaciones desde los cambios que se
produjeron a nivel socio - econdmico y cultural en nuestro pais?

Como se observa la intencién es tomar un primer momento descriptivo para
luego interpretar las modificaciones halladas en relacion a una descripcion de
los libros anteriores a este periodo y analizarlos a la luz de los cambios
producidos en la Argentina (contextualizados a nivel mundial). Esta
interpretacion toma al texto escrito tanto como a su materialidad como
discursos de sentido.

Partimos del supuesto que el libro de lectura escolar (asi como la escuela en
tanto modo de transmision de saberes) se encuentra en competencia con otros
desarrollos tecnolégicos de la comunicacién por lo que comienza a incorporar
los textos de los carteles de la calle, de las revistas, del periddico, de la
historieta, etc.

Por otro lado la renovaciéon en el campo de la epistemologia, la psicologia, la
linguistica y la pedagogia renuevan la produccion de los libros. Ya no es libro
exclusivamente de lectura, es un libro de lengua y por lo general las areas se
encuentran integradas. La lectura y la escritura se integran, dejando de tener
predominio la oralidad expresiva y decodificadora.
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La necesidad de construir sujetos politicos acorde con procesos politico
econdmicos de una nueva fase del capitalismo modifica el concepto de
ciudadania que se encuentra cuestionada ya que los fendmenos econdémicos,
sociales y politicos desencadenados desde el tercio final del siglo XX con el
cuestionamiento al Estado de bienestar y el denominado "proceso globalizador"
colocan en el centro del debate junto a la estructura politico-juridica que la
contiene, el Estado Nacional

Las modificaciones producidas en la esfera cultural produjeron cambios
profundos en los contenidos: nuevos parametros para la mujer, la familia, las
ocupaciones, los jovenes, etc. Los valores que se sustentan ya no son
fundamentalmente individuales sino sociales.

El libro de lectura dejo de ser puramente moralizante y adoctrinador. Esta
observacion que realizamos quiza esté relacionada con una secularizacion que
como proceso se inicia en la Modernidad y que se consolida, en el campo de la
educacion, recién a fines del siglo XX. Es un libro especificamente secular
desprendiéndose definitivamente de su matriz eclesiastica.

6) Educacion de adultos, campafias nacionales de alfabetizacion y cultura
politica: el caso de la administracién lllia.

Director Dr. Pablo Pineau
Codirector Prof. Roberto Bottarini
Departamento de Educacion
Universidad Nacional de Lujan.

En las dltimas décadas ha crecido la cantidad de trabajos de investigacion y
publicaciones referidos a Historia de la Educacion Argentina. Este crecimiento
es acompafiado —-en lo que nos interesa aqui- por una considerable
diversificacion tematica, especialmente si se la compara con la produccion de
anteriores periodos historiograficos. Esa ampliacion tematica incluye
considerar, al contrario de otras épocas, espacios regionales y provinciales que
permiten superar las visiones estadocéntricas predominantes, nuevos enfoques
por sobre los aspectos politico institucionales de la educacion al desarrollar
trabajos sobre la cotidianeidad escolar, la didactica, las ideas pedagdgicas, las
practicas de lectura y escritura, la problematizacion de la infancia, los
dispositivos disciplinarios, la formacion docente.

También, trabajos sobre espacios extra institucionales, que amplian la
consideracion de las practicas educativas y pedagodgicas y las extienden al
campo de la sociedad civil, los movimientos sociales y politicos, la educacién
de adultos. **  Ultimamente, se publicaron trabajos sobre fenémenos

1 Seguimos la linea interpretativa que propone Adrian Ascolani en “Historia de la Historiografia
Educacional Argentina. Autores y problematicas (1910-1990)", en Ascolani A. (comp.) (1999)
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educativos que podemos relacionar con la formacién de los ciudadanos, como
parte de una determinada cultura politica. En estos trabajos se privilegia el
enfoque de estas practicas como parte de la construccion de la nacionalidad y
la homogeneizacién de una poblacidbn heterogénea, en sincronia con el
proceso de organizacion del Estado nacional, la presencia de una importante
masa de inmigrantes o respondiendo a las determinantes de un especifico
régimen politico.

La mayor parte de ellos propone como espacio de investigacion las
instituciones escolares, los programas, los textos y manuales utilizados en el
dictado de asignaturas como Educacion Civica, Historia y Geografia, las
practicas aulicas e institucionales, las leyes que organizan el sistema educativo
y sus intentos de reforma, los reglamentos y disposiciones de los organismos
estatales que regulan las practicas pedagdgicas, los contenidos y lecturas, la
cotidianeidad escolar, los objetivos propuestos, etc.. Especificamente, la
mirada esta puesta en la educacion civica de los nifios y jovenes, tanto dentro
como fuera de las instituciones escolares. Estos trabajos abarcan distintos
periodos pero se ocupan mayoritariamente de las décadas posteriores a la
conformacion del sistema educativo nacional y del primer peronismo.
Temporalmente, escasean los trabajos que se refieran a la segunda mitad del
siglo XX, tras el golpe de estado de 1955.

Un aspecto novedoso de los materiales producidos en las ultimas décadas es
la consideracion del caracter social de la historia de la educacion, su
permanente referencia a un contexto, que es pensado mas alla de una simple
ubicacion epocal y adquiere importancia al determinar o interactuar con las
orientaciones ideol6gicas, politicas y pedagégicas de los fenémenos
educativos.

El tema de nuestro interés presenta una llamativamente escasa presencia de
trabajos enfocados desde una perspectiva histérica. Nos referimos a las
campafas de alfabetizacion de adultos, pensadas como un dispositivo politico
pedagdgico, que es parte de una determinada cultura politica impulsada por el
Estado para llegar a una determinada poblacion, los adultos analfabetos, que por
diferentes circunstancias han “escapado” a las redes y circuitos habituales de la
obligatoriedad escolar.

En una primera aproximacion, entenderemos por dispositivo politico pedagdgico
al conjunto de mecanismos que organizan una cierta regularidad de
funcionamiento y permiten y hacen posible una préactica, y el ejercicio de un
determinado discurso politico pedagogico, destinado a la produccion de sujetos
politicos. Este dispositivo es construido desde una cierta cultura politica,
informada por problemas, practicas, valores y actitudes que se buscan inculcar,
incorporar a los sujetos objeto de estas acciones. Aunque no siempre podamos
establecerlo pragmaticamente, desde lo tedrico pensamos con Adriana Puiggros
que

La Educacibn en Argentina. Estudios de Historia, Rosario, Ediciones del Arca.
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“"La educacion, (como idea practica productora de sujetos a partir de otros
sujetos) es una mediacion. Se realiza, construyendo un sujeto mediador,
gue hemos llamado sujeto pedagogico. Con €l nos referimos a la relacion
entre educador y educando, al producto de la vinculacion entre los
complejos sujetos sociales que ingresan a las situaciones educativas (...) y
los educadores, también sujetos complejos” (Puiggros : 1994 : 320, citado
en Cucuzza R., mimeo).

Esta aseveracion se completa con una apelacion a la categoria de habitus,
tomada de Bordieu:

"Toda pedagogia define su sujeto. Cada una determina los elementos y el
orden de las series que la constituyen como conjunto significante, cuya
funcién es mediar entre los sujetos politicos y sociales, y el habitus que se
pretende inculcar" (PUIGGROS, ibid.).

A estas categorias que nos proporciona la lectura de Puiggrés, creemos
conveniente incorporarle un grado de especificidad y contextualidad mayor, a
partir de la siguiente cita de Cucuzza:

“‘De todas maneras, creemos necesario ahondar en las relaciones entre los
procesos de constitucion de los sujetos sociales y la constitucion de los
sujetos pedagdgicos. Esto es, el sujeto pedagdgico es un sujeto social. Las
acciones pedagodgicas son acciones sociales. Y los discursos pedagogicos
son discursos ideoldgicos que interpelan / constituyen sujetos pedagdégicos,
en una determinada formacioén socio - histérico - educativa, atravesados por
las luchas libradas en su interior. Seria necesario entonces avanzar en el
analisis del cruce de registros: 0 sea, ver en gue registro de los sujetos
sociales se inscribe la constitucion de los sujetos pedagdgicos y viceversa.”
(en Cucuzza R., mimeo, negritas en el original)

Las citas anteriores nos permiten pensar a la educacién como una relacion de
mediacion entre sujetos que cumplen funciones distintas, sometidos a un
dispositivo disefiado con el objeto de inculcar un cierto habitus, atravesado por
los conflictos propios de una determinada conformacién socio histérica y la
prescripcién curricular oficial.

Por tanto, pretendemos que los discursos y practicas pedagogicas en la
alfabetizacion de adultos condensan propuestas politico ideolégicas que buscan
constituir ciertos y determinados sujetos politicos, acordes con la cultura politica
gue pretende inculcar el Estado. Y que la constitucion de estos sujetos politicos,
mediados por sujetos pedagogicos especificos (en este caso, adultos
analfabetos), es el resultado esperado de la aplicacion del dispositivo politico
pedagdgico sefalado.

Buscaremos establecer las caracteristicas de la campafa alfabetizadora

implementada a partir de 1964, sus motivaciones, influencias y objetivos
especificos, sus métodos y formas de implementacion, el contenido politico

25



pedagdgico de los materiales utilizados, las caracteristicas y entrenamiento de
los agentes alfabetizadores, el impacto sobre los indices, para analizar el sujeto
politico construido por medio del dispositivo politico pedagdgico investigado.

No nos parece casual que en todos los casos conocidos de implementacion de
campanfas alfabetizadoras en nuestro pais (1964, 1973, 1984, 1989), se trate de
gobiernos que comparten la caracteristica de instalarse en contextos de crisis,
de gobiernos herederos de dictaduras, de constitucionalidad y /o legitimidad
politica cuestionada o debilitada, que intentaran revertir. La campafa de
alfabetizacion de adultos bajo estudio (1964) puede ser pensada como parte de
un intento de ampliacion de la escasa representatividad politica originaria del
gobierno lllia y colocada bajo la serie alfabetizacion / democracia / ciudadania,
como un modo de recuperar y /o recomponer la credibilidad constitucional y la
democracia, seriamente erosionadas por los planteos militares y golpes de
estado de afios anteriores y la proscripcién politica del peronismo. También
como parte de un conflicto ideol6gico propuesto desde ciertos sectores
antiperonistas para purgar a la sociedad argentina de pensamiento
supuestamente corporativo y antidemocratico y restaurar asi su tradicional credo
liberal constitucionalista clasico.

7) Continuidades y rupturas en el discurso sobre la lectura escolar.
Panorama de un siglo en la Argentina

Director Prof. Rubén Cucuzza
Departamento de Educacion
Universidad Nacional de Lujan

El proyecto se propone registrar continuidades y rupturas en el discurso sobre
la lectura escolar, tanto en los documentos oficiales, en las publicaciones
dirigidas a docentes como en el mismo discurso de los docentes.

La recopilacion se dirige a analizar los cambios producidos en dichos discursos
sobre la lectura atravesando un siglo de historia de la educacién en Argentina,
con eje en las transformaciones que los cambios en las “tecnologias de la
palabra” provocaron en la configuracion de las relaciones entre: maestros,
libros y escenas de lectura.

Se trabajard en tres momentos paradigmaticos de la historia nacional a los
efectos de contextualizar esas relaciones, que aqui enunciamos a modo de
programa, a saber:

- ler. Momento: La escena de lectura normal fundacional

El proyecto de pais liberal. Maestro, libro y cultura tipografica en
convivencia armoniosa.

Predominio del texto impreso. Sometimiento de la imagen

- 2do. Momento: La escena de lectura transgresora de la norma
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El proyecto de pais del Estado Benefactor. Las fracturas maestro, libro y
cultura televisiva.

Apogeo Yy triunfo de la imagen. Introduccion del sonido. El texto como
soporte de la oralidad.

- 3er. Momento: ¢La escena de lectura andmica?

El proyecto de pais neoliberal. Promesas del reencuentro maestro, libro y
cultura multimediatica

Simultaneidad de imagenes, sonidos y textos. El paraddjico regreso del
texto.

En cumplimiento de los compromisos asumidos con la Red Alfa Patre Manes el
proyecto realizara el disefio de una biblioteca virtual de libros de lectura
utilizados en Argentina para su digitalizacion y publicacion en internet.

Definiremos la escena de lectura como el lugar donde se realiza/materializa la
escritura como practica social de comunicacion. Para describir los componentes
de la escena aplicaremos el siguiente protocolo de andlisis a los discursos sobre
la lectura teniendo en cuenta los siguientes items:

1) Los actores

¢Quién o quiénes intervienen en la escena? Individual/colectiva,
masculino/femenino, nifio/adulto, joven/anciano

¢Qué tipo de relaciones sociales se evidencian? jerarquica/igualitaria,
dominacion/democratizacion, escolarizante/recreacional, elitista/popular
¢Cuales son las posiciones corporales del o los personajes?
Sentado/acostado/de pie, diferencias de posturas lector/escucha,

2) Las finalidades
¢Para qué fines se lee? Explicitos/simbdélicos, formacién cultural/placer,
crecimiento personal/goce estético, magico /racional,

3) Los espacios

¢,Cudl es el marco espacial del lugar en que se lee? Interior/exterior,
espacio especifico/inespecifico, arriba/abajo, trabajo/ocio, escolar/otros,
publico/privado, urbano/rural, oculto clandestino/abierto manifiesto,
sagrado/profano, abierto/cerrado, individual/colectivo,
particular/institucional

4) Los tiempos

¢,Puede determinarse el momento de la lectura? regular periddico/ ocasional
casual, Dia/noche, cuantitativo/cualitativo, planificado/espontaneo,
periodizable/no periodizable, datado/ no datado

5) Modos de lectura
¢La escena supone una lectura silenciosa o en alta vos?

6) Los soportes materiales o latecnologia de la palabra
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¢Es posible determinar el tipo de soporte material de la escritura en que
se lee? Arcilla, piedra, papiros, pergaminos, hueso, ceramicas, madera,
cuero, papel, tela, etc

¢,Cual es el objeto portador? Tablillas, sellos, estelas, vitrales, rollos,
codices, cuadernos, libros, edictos, bandos, diarios, revistas, pizarras,
paredes, cartas, carteles, monumentos, letreros, panfletos, utensilios,
pintura, grabado, television, cine, computadora, etc

¢Cual es el lugar del objeto en el espacio representado?
Centralidad/marginalidad

A manera de sintesis podriamos decir que el “leen cualquier cosa” del sentido
comun del discurso docente de comienzos del siglo XX bajo el imperio de la
palabra impresa, dio paso al “no leen nada” de la segunda mitad con el triunfo
de la imagen televisiva, y termind siendo sustituido por el “no saben leer” de
comienzos del XXI cuando se afianza la nueva escena de lectura en las
pantallas de Internet.”

8) La historia de la ensefianza-aprendizaje del Francés Lengua Extranjera
(F.L.E) en Argentina. Estudio diacrénico a partir de manuales de
edicién argentina, de los documentos oficiales y de las biografias
lingUisticas de los actores
Directora Magister Rosana Pasquale
Departamento de Educacién
Universidad Nacional de Lujan

Esta investigacion, inscripta en el campo de la historia de la ensefianza del FLE
en Argentina, abreva principalmente en disciplinas tales como la historia, la
historia social de la educacion, la didactica de la lengua extranjera, la lingtistica
y el analisis del discurso, privilegiando estas Ultimas tres, ya que nuestro
posicionamiento frente al objeto de esta investigacion es el de una didacta-
linglista del FLE. Asi entonces, nuestras referencias tedricas se circunscriben
a los aportes de Puren (1988, 1994, 2003) de Germain (1993), de Besse
(1985), de Galisson (1995), de Choppin (1993), entre otros, en lo que respecta
a la "periodizacion" de la historia de la ensefianza-aprendizaje de las lenguas
extranjeras, al "como" se ensefiaron/se ensefian las LE, a los "instrumentos"
(manuales, por ejemplo) empleados en esa ensefianza y a las "practicas de
clase efectivas", encarnadas por los actores del campo; asi como a los
conceptos fundantes de la semiolinglistica de inspiracion bajtiniana —concepto
de género, por ejemplo- (Bajtin, 1984; Todorov, 1981; Bronckart, 1994, 1996;
Souchon 1997), de la linguistica textual (Adam, 1992; 1999), del andlisis del
discurso (Charaudeau, 2002; Kerbrat-Orechionni; 2002) y a los conceptos de
"genealogia" y de “formacion social” de Foucault (Foucault, 1969, 1971), todos
ellos aplicables al estudio de los manuales, de las instrucciones oficiales y de
los relatos de vida.
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Del titulo de nuestro proyecto, se desprenden las variables atendidas en la
indagacion sobre los origenes y el desarrollo de la ensefianza del Francés
Lengua Extranjera en Argentina. Asi, los manuales contextualizados,
publicados en nuestro pais y destinados a la ensefianza de ese idioma en el
nivel secundario, aparecen como una fuente inagotable, aunque insuficiente, de
informaciones. Es por ello que el estudio de estos manuales se acomparfa con
el de las resoluciones ministeriales y el de las biografias linguisticas de los
actores, conceptores de manuales, alumnos y docentes. Estas variables
constituyen el ndcleo central de una investigacion que intenta establecer una
periodizacion en la historia de la ensefianza-aprendizaje del FLE en Argentina,
balizada por continuidades y rupturas epistemologicas, didacticas e
ideoldgicas.

Teniendo en cuenta las especificidades de la ensefianza-aprendizaje del FLE
en un medio exolingle como el argentino, intentamos asi, recuperar la
memoria del quehacer cotidiano de alumnos y docentes, plasmado en los
documentos oficiales, los manuales locales y los relatos de vida; para lo cual
partimos de la premisa de la existencia de componentes endogenos y
exdgenos en la ensefianza-aprendizaje del FLE en nuestro pais, atendiendo a
la particularidad del contenido transmitido, al estatus de ese contenido (fin y
medio de la ensefianza), a su lugar en el sistema educativo argentino y la
fuerte impronta de la mirada de los actores sociales encargados de transmitir la
lengua extranjera.

En el marco de esta investigacion de tipo exploratoria, descriptiva y cualitativa,
el dispositivo metodolégico disefiado consta de dos corpus de manuales (el
corpus extendido reagrupa a los manuales de francés editados en Argentina
entre 1851 y 1989 mientras que el corpus restringido se compone de una serie
de manuales seleccionados, segun criterios de representatividad, entre los que
componen el corpus extendido), un corpus de documentos oficiales (programas
de la asignatura Francés) y de una muestra de informantes (autores de
manuales locales, estudiantes y docentes, utilizadores de algunos de esos
manuales)

Por el momento, la mayoria de las actividades llevadas a cabo se vinculan
especificamente con el analisis exhaustivo de los manuales de FLE en cinco
dimensiones diferentes y complementarias a la vez, a saber: en tanto libro, es
decir, en tanto objeto material y producto editorial, como libro escolar,
especialmente concebido, producido y difundido en y para un circuito
fuertemente institucionalizado, cuyos usuarios se definen a partir de este
circuito, revisten estatus y roles altamente condicionados y cuyo contenido
presenta particularidades; como soporte de la didactica de la lengua
extranjera y de las diferentes propuestas didactico-metodoldgicas que se han
sucedido en el tiempo; como género, socialmente construido y por ultimo, en
tanto compendio ideoldgico que vincula la vision cruzada de las ideologias
foraneas y nacionales, ambas reflejadas, en diferentes dosis, en ellos.
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Objetivos del programa

-Aportar a la construccion del campo tedrico de una historia social de la
ensefianza de la lectura y escritura.

-Continuar la recopilacion, catalogacion y analisis de textos para la ensefianza de
la lectura y escritura en la Argentina.

-Crear una biblioteca virtual de libros escolares iniciales segun los criterios
comparativos de la biblioteca virtual del Programa Alfa Patre Manes.

-Analizar las continuidades y rupturas en las percepciones del discurso docente
acerca de la lectura frente a las nuevas tecnologias en el Siglo XX.

-Analizar en profundidad la relacion entre cultura politica y lectura escolar en la
segunda mitad del siglo XX en Argentina.

-Analizar las campafias de alfabetizacion de adultos llevados a cabo en el
periodo.

-Analizar los cambios que la cultura digital e iconica provoca en los modos de
socializacion y educacion en Argentina, y en los procesos mentales de
razonamiento légico y de argumentacion discursiva.

-Describir e interpretar las continuidades y rupturas operadas en las practicas
escolares de lectura y escritura.

-Analizar las modificaciones producidas en el libro de lectura escolar en el
periodo en estudio.

-Analizar los discursos escolares sobre los indigenas que circulan en escuelas
de la provincia del Chaco.

-Relevamiento y andlisis de manuales de edicién argentina de Francés Lengua

Extranjera en Argentina, de los documentos oficiales y de las biografias
linglisticas de los actores.

30



Transferencias de Resultados
A nivel nacional

- La ubicacion de los centros de documentacion que posean manuales escolares,
tanto a nivel publico como privado, y la catalogacion del material existente
contribuira a la creacién de una masa critica de fuentes primarias para futuras
investigaciones en historia, sociologia, politica y didactica en el area de las
ciencias de la educacion.

- Se llevard a cabo un trabajo conjunto con la Biblioteca del Docente,
(Secretaria de Educacion Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires), de
catalogacion de los libros donados al Museo de las Escuelas y su inclusion en
la Base de datos del Proyecto Alfa Patre Manes.

- Los equipos difundiran los avances parciales en publicaciones, jornadas y
congresos nacionales e internacionales, a la vez que encarara una politica de
publicaciones.

A nivel internacional

- La continuidad de las tareas en relacion con el Proyecto MANES (y por su
intermedio a la Banca EMMANUELLE del INRP) se vera consolidada en la
integracion de la Red Alfa Patre Manes. Permitira la generacion de una base de
datos a nivel internacional y el intercambio de informaciones, en especial, el
registro de las influencias espafiola y francesa en los procesos de escolarizacion
y alfabetizacién en nuestro pais.

- Se privilegiara el mantenimiento de las relaciones con los integrantes
latinoamericanos de la Red MANES-América Latina coordinada por la Dra.
Gabriela Ossenbach Sauter de la UNED. La aprobacion del Proyecto Alfa Patre
Manes acentuara las relaciones iniciadas con las universidades integrantes de
Bélgica, Espafia y Portugal, junto con las universidades de México, Colombia y
Argentina.

- El equipo de la UNLu se encargard del mantenimiento del blog de la red:
http://redpatremanes.blogspot.com asi como del disefio de una Biblioteca
Virtual de manuales escolares con eje en la lectura inicial.

- El equipo de la UNNe se encargara del disefio y mantenimiento de la pagina
web de la red
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Presupuesto

Las previsiones presupuestarias seran presentadas por cada proyecto en su
universidad respectiva y no comprometen a la UNLu y al Departamento de
Educacién en su ejecucion y desarrollo. (Universidad Nacional del Nordeste y

Universidad de Buenos Aires)

Las que siguen constituyen un estimado por cada afio de duracion del
Programa como continuidad de los proyectos ya aprobados de la Division

Socio-historico-politica. (Disposicion CDE No. 001-05)
El proyecto de
presupuesto.(En tramite de aprobacion)

la Divisibn Lenguas Extranjeras plantea su propio

Rubros Importe $
1. Bienes de consumo varios 1000.-
Subtotal 1000.-
2. Bibliografia y gastos de publicacion
2.1 Compra de Libros y revistas 1000.-
2.2 Fotocopias y anillados 800.-
Subtotal 1800.-
3. Servicios no personales
3.1 Servicios de traduccién

1000.-
3.2 Carga de datos Base Alfa Patre Manes mediante Pasantia
Interna 800.-
3.3. Otros eventuales 500 -
Subtotal 2300.-
4. Viajes y viaticos
4.1 Prevision de inscripciones a Jornadas y Congresos 2000.-
4.2 Prevision de apoyo para movilidad a archivos 1000.-
Subtotal 3000.-
5. Bienes de capital
Subtotal 0.-
Total presupuestado 8100.-

32




CRONOGRAMA

Actividad Meses Afio 2005
2 |3 |4 |5 |6 |7 |8]|9]10 [11 |12
Revision del marco tedrico X | X |X
Relevamiento y carga de fuentes X X X [ X[X|X[X[X [X [|X
primarias
Analisis de fuentes documentales X [ X [ X [ X[X|X[X[X [X |X
Seminarios de discusion sobre los X X
problemas teoricos y metodolégicos
Elaboracion de informes parciales para X X
su difusion
Meses Afio 2006
2 |3 |4 |5 |6 |7 |8]9]10 |11 |12
Relevamiento y carga de fuentes X X X [ X[ X|X[X[X[|X [ X [X
primarias
Andlisis de fuentes documentales X [ X [ X [ X [ X[X[X[X|X [ X |X
Seminarios de discusion sobre los X X
problemas teoricos y metodologicos y
sobre los resultados parciales
- Elaboracion de informes parciales para X X
su difusion y transferencias a MANES
Meses Ao 2007
2 |3 |4 |5 |6 |7|8|9]10 |11 |12
Relevamiento y carga de fuentes X [ X X [ X [ X[|X[X[X[|X [ X [X
primarias
Andlisis de fuentes documentales X [ X [ X [ X [ X|X[X[X[|X |[X [X
Seminarios de discusion sobre los X X
problemas teoricos y metodologicos y
sobre los resultados parciales
Elaboracién de informes parciales para X X
su difusion
Meses Afio 2008
2 |3 |4 |5 |67 |8]9]10 |11 |12
Relevamiento y carga de fuentes X [ X | X [X [ X|X|X
primarias
Andlisis de fuentes documentales X [ X [ X [ X [X[X[X
Elaboracion de informes parciales para X
su difusion
Seminarios de discusion sobre los X
problemas teoricos y metodologicos y
sobre los resultados parciales
Elaboracion  del informe final, XX [X X
publicaciones y transferencias a MANES
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